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Ozet

Bu arastirmada KKTC MEB Ilkogretim Dairesi Miidiirliigiine bagh okul 6ncesi
ogretmenlerinin oyun Ogretim ydntemlerini planlama ve uygulama O6z-yeterlik becerileri
acisindan arastirtlmas1 amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
oyun etkinliklerini planlamaya iliskin 6z-yeterlikleri ve oyun etkinliklerini uygulamaya iliskin
oz-yeterlikleri incelenmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin oyun Ogretimine iliskin planlama ve uygulama 06z-
yeterliklerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda KKTC’deki okul
oncesi okullarinda gorev yapmakta olan 95 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

Aragtirmada verilerin elde edilmesinde “Okul Oncesi Oyun Ogretimi Oz-Yeterlilik
Anketi” kullanilmistir. Bu anket Metin Kadim tarafindan yiiksek lisans tezi olarak
gelistirilmistir. Arastirmacilar etik prosediirii izlemis, anketini kullanmak i¢in izin almak iizere
Metin Kadim'e e-posta gondermistir. Gerekli izin aldiktan sonra arastirmacilar giivenilirligini
saglamis ve veriler toplanmustir.

Verilerin analizinde SPSS 20 kullanilmistir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini test etmek i¢in frekans, bagimsiz 6rneklem
t-testi ve tek yonli ANOVA kullanilmistir. Bagimli degiskenler anketin planlama ve
uygulama boyutundan alman puanlardir. Bagimsiz degiskenler cinsiyet, okulun yeri, yas,
egitim diizeyi, okul tiirli, 6gretmen yardimeisi, siniftaki 6grenci sayisi, yas grubu ve kidemdir.

Sonug olarak, arastirmacilar bagimsiz degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulamamustir.  Katilimcilarm birgogu Atatiirk Ogretmen Akademisi'nden mezun
olduklarindan, tim 6gretmenlerin dnemsiz farkliliklara yol acabilecek ayni arka plana sahip
olduklar1 sonucuna varilabilir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar ytiriitiilen iilkeye veya sehre
gore degigsmektedir. Bu nedenle, bu farkliliklarin diinyadaki kiiltiirel ¢esitlilik nedeniyle
meydana gelmis olabilecegi sonucuna varilabilir. Bu c¢alisma 1s1ginda farkli metodolojiler ve
katilimcilar kullanilarak daha fazla arastirma yapilmasi da 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Oyun 6gretimi, Okul Oncesi egitim, Okul oncesi 6gretmeni,
Ozyeterlik

GIRIS

Oyun insanlarin bedensel, zihinsel ve duyussal gelisim alanlarina dogrudan etki eden
onemli bir olgudur. Dénmez (1992), oyun ve oyuncagin ge¢misinin, insanlik tarihi kadar eski
oldugunu vurgulamaktadir. Oyunun tarihinin insanlik kadar eskidir ve giinlimiize ulagsan oyun
ve oyuncaklar da tarih siiresince bu dogrultuda gelisim ve degisim gdstermistir. Oyunun
cocukluk doneminde temel amag¢ oldugunu ifade eden Poyraz (2003), oyunun, yaraticilig
gelistirme, 0grenmeyi destekleme, tecriibe kazandirma, iletisim becerilerini destekleme gibi
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hayati becerilere katkida bulundugunun altini ¢izmistir. Bununla birlikte, Poyraz (2003)
oyunun yetiskinlige hazirlamaya araci olmasi, duygularm ifade edilmesine yardimci olmasi,
ozgiirce hareket etmeye izin vermesi, haz ve mutluluk kaynagi olmasinin yani sira gelisimi
destekleyen 6nemli bir ara¢ oldugunu vurgulamistr.

Cocuk egitiminde, oyun ara¢ olarak kullanildig1 zaman, 6grenme ortaminda istenilen
ogrenci ve egitimci verimliligi ve etkililiginin de arttig1 gézlenmektedir (Kildan, 2001). Egitim
konularmin egitsel oyunlarla ve etkinliklerle sunulmasinin, ders faaliyetlerinin oyun yolu ile
ogrenci tarafindan yerine getirilmesi, istekli ve aktif bicimde derse katilmas1 bakimindan dogru
yaklagim sunmaktadir. Giinlimiizde c¢ocuk yetistirmeye, hangi oyunlari c¢ocugun nasil
oynayacaginin dgretildigi egitim siireci olarak vurgulanmaktadir (Bern, 2001). Ulug (1997)
cocuk agisindan 6grenmenin en etkili ve dogal yolunun oyunla 6grenme oldugunu ve g¢ocuklar
acisindan oyun ve dgrenmenin birlikte ilerledigini ifade etmektedir. Bununla birlikte Ozdemir
(2015), ogretmenlerle birlikte oynanan oyunlar sayesinde, daha sosyal ve aktif 6gretmen-
ogrenci rolleri yaratilabilecegini belirtmistir. Ozdemir ayrica, oyunun miifredatin icinde temel
bir noktaya oturtulmasinin okulun sosyal statiisiinii dahi olumlu yonde degistirebilecegini ifade
etmigtir. Ozellikle 6gretim siirecinde fiziksel, duygusal ve sosyal gelisim ozelliklerine gore
yapilandirilarak kullanilan oyunlarin eve kapanip bagimlilik yaratan teknolojik cihazlar ile
zaman harcayan ¢ocuklarin daha saglikli sosyallesmelerine ve iletisim becerilerine de katki
koyacag1 ongériilmiistiir (Ozdemir, 2015). Bu perspektifte oyunla 6gretim ydnteminin 6zellikle
okul 6ncesi donemde kullanilmasi azami 6nem gostermekte ve cesitli bilimsel aragtirmalara
agirlik verilmesi gerektigini gozler Oniine sermektedir. Buradan hareketle KKTC MEB
[Ikdgretim Dairesine bagh okul ©ncesi Ogretmenlerinin oyun Ogretimine iliskin 6z-
yeterliklerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirma;

1. Okul 6ncesi egitimde oyun dgretimini ortaya koymasi,

2. KKTC’deki okul 6ncesi egitimde oyun dgretiminin mevcut durumunu ortaya koymas,

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun etkinliklerini planlama ile ilgili 6z-yeterliklerini
ortaya koymasi,

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun etkinliklerini uygulama ile ilgili 6z-yeterliklerini
ortaya koymasi,

5. Okul oncesi oOgretmenlerinin oyun etkinliklerini degerlendirme ile ilgili 6z-
yeterliklerini ortaya koymasi,

6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun 6gretimi ile ilgili mesleki 6z-yeterliklerini ortaya
koymasi,

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerine oyun 6gretimi konusunda yol gosterici nitelikte olmasi,

8. Arastirmacilara oyun Ogretimi ile ilgili yapacaklar1 calismalarda katki saglamasi
acisindan O6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda asagidaki arastirma sorulari
hazirlanmistir:

Okul 6ncesinde gorev alan d6gretmenlerin oyun etkinliklerini planlama ve uygulama 6z-
yeterliklerinde;

a) Cinsiyet degigskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

b) Yas degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

¢) Ogrenim durumlar1 degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

d) Gorev yaptiklar1 okul tiirii degiskenine gore istatistiksel agidan anlaml bir fark var
midir?
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e) Meslekte caligsma siirelerine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

f) Kadro durumlarina gore istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

g) Gorev yaptiklar1 okulun yerine gore istatistiksel acidan anlaml bir fark var midir?

h) Calisilan siif mevcuduna gore istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

1) Calisilan yag grubuna gore istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

j) Yardimci personeli olup olmamasi durumuna gore istatiksel agidan anlamli bir fark var
midir?

LITERATUR TARAMASI

Bir Yontem Olarak Oyun ve Oyun Kuramlari

Alanyazinda oyuna dair bir¢ok kuram ve oyun tiirleri yer almaktadir. Genel anlamda bu
kuramlar iki baglik altinda; klasik ve dinamik kuramlar olarak yer almaktadir. Klasik oyun
kuramlar1 ¢ocugun neden oyun oynadigi ile ilgilenmektedir. Cocugun oyun oynamasi siire¢
icinde; Friedrich Schiller’in ortaya koydugu Fazla Enerji Tiiketimi Kurami, Mortiz Lazarus’un
Rahatlama ve Enerji Tiiketimi Kurami, Karl Gross’un Onciil Deneme (Yetiskin Hayatma
Hazirlik) Kurami, Stanley Half’in Tekrarlama Kurami ile agiklanmaya caligilmistir. Klasik
oyun kuramlari cocugun enerjisi lizerine yogunlasarak, 6zellikle fiziksel ve i¢giidiisel yonlerine
odaklanmustir (Seving, 2004; Ersan, 2006; Gazezoglu, 2007; Ogretir, 2008).

Dinamik oyun kuramlarinda ise oyunun igerigi tizerinde durulmaktadir. Freud, ¢ocugun
oyun oynamasint duygularmim digsa vurumu olarak nitelendirip mantiksal diisiinmenin etkin
oldugunu savunmustur. Piaget’e gore de oyun biligsel gelisim unsurudur (Gtil, 2006). Piaget
oyun kuramlarini; Alistirmali Oyun Kurami, Sembolik Oyun Kurami ve Kuralli Oyun Kurami
olarak 3 gruba ayirmustir (Gazezoglu, 2007).

Diger oyun kuramlarinda ise Vygotsky’e gore oyun kesiftir, yeni bir olusumdur ve hayal
giicliniin ortaya ¢ikmasidir (Kilicoglu, 2006). Bateson’a gore oyun tam bir yaraticilik icermez,
kisiler davraniglarinin gergek olmadigini iletmek zorundadir. Yoksa uyumsuzluk yasarlar
(Ogretir, 2008). Suttan Smith’e gore, oyun ve oyuncaklar faktore bagl olarak gelisir ve
kiiltiiriin gostergesidir (Ersan, 2006).

Klasik oyun kuramlari, dinamik oyun kuramlar1 ve diger oyun kuramlari, oyunun
cocugun hayatindaki yerini farkli sekillerde ele alip inceliyor ve agiklamaya calistyor olsa da
oyunun ¢ocugun hayatinda 6zellikle erken ¢ocukluk déneminde etkili bir sekilde yer aldigin
ortaya ¢ikarmaktadir (Donmez, 1992). Cocuk gelisiminin tam anlamiyla desteklenebilmesi i¢in
cesitli 6gretim yontemlerin dinamik etkilerine ihtiya¢ oldugunu ifade eden Kildan (2001),
degisik yontemleri siire¢ iginde kullanmanin 6gretimi daha etkili yapacagini ifade etmektedir.
Uskan ve Bozkus (2019) oyunun dinamik bir siire¢ oldugunu ve cocuk gelisimini tam
anlamiyla destekledigini belirtmistir. Benzer sekilde, Kogyigit, Tugluk ve Kok (2007) de
cocugun biitiin gelisim alanlarina katki saglayan oyun etkinliklerinin iyi organize edilmis bir
egitim ve 0gretim slirecinin temelini olusturdugunu ifade etmistir.

Oyun 6nemli bir egitim araci olarak teorik ve diislinsel temellerle uygulanmaya yonelik
ayrmtilar1 ve siirecleri 6gretmen tarafindan bilinme diizeyi ne kadar iyiyse, egitim siirecinde
oyundan faydalanma da o diizeyde etkili oldugunu vurgulayan Yildiz (2007), bu bakimdan
cocukta meydana gelen oyun 6zelliklerini gdzlemleyen ve gelistiren egitimle aragtiran, yaratan
ve sorunlara ¢Oziim bulan insanlarin yetistirilmesine olanak saglanabilecegini de
aktarmaktadir.
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Literatiirdeki bulgulara paralel olarak Zembat da (1998) okul 6ncesi donemde oyunla
ogretimin ¢ocugun fiziksel, dil, duygusal, zihinsel ve sosyal agidan gelisimine, olumlu kisilik
ozelliklerine, yaraticiliga biiylik katkisi oldugunun iizerinde durmustur. Oyunla &gretim
yonteminin etkinligini aragtiran birgok ¢aligma yukarida bahsedilen etkiler lehine anlamli
farkliliklar ortaya koymustur. Park (2012) oyun temelli 6gretimi daha yogun kullanan
ogrencilerin 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonunun daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Trajkovik, Malinovski, Vasileva-Stojanovska ve Vasileva (2018) ilkokulda geleneksel ¢ocuk
oyunlarimi sinifta 6grenme ortamina entegre etmis ve yine ¢ocuklarin 6grenme motivasyonuna
olan etkisini olumlu yonde bulmustur. Ayrica bu ¢alismada ige doniik ¢ocuklarin 6grenme
motivasyonunun eskiye nispeten yiikseldigi de belirtilmistir (Trajkovik, Malinovski, Vasileva-
Stojanovska ve Vasileva, 2018). Buna benzer olarak, Ramani ve Siegler (2008) cocuklarin
oyunla 6grenme yontemiyle aritmetik becerilerinin 6nemli 6l¢iide pozitif yonde etkilendigini
ortaya koymustur.

Kuzey Kibris’ta Okul Oncesi Ogretmenligi ve Egitim Programi

KKTC’de okul dncesi dgretmenleri Atatiirk Ogretmen Akademisi biinyesinde egitim
alarak mezun olmaktadir. Kurum, YOK tarafindan onayli 4 yillik bir programla ilkdgretime
smif 6gretmenleri ve okul dncesi 6gretmenleri yetistirmektedir. Kuzey Kibris’ta da okul 6ncesi
Ogretmen yetistirme programlarinda da oyun temelli 6grenmenin Onemli bir yeri vardir.
AOA’da giincel olan okul dncesi 6gretmenligi programinda; Erken Cocukluk Oyun Gelisimi
ve Egitimi, Erken Cocukluk Egitiminde Drama, Ogretim Ilke ve Yontemleri ile Beden Egitimi
ve Oyun Ogretimi gibi dersler bire bir YOK Ogretmen Yetistirme Programi ile ayni igerige
sahip olup, oyunla dgretimin 6nemi, teorik ve uygulamali olarak aktarilmaktadir. Diger dersler
de oyunla 6gretim yonteminin disiplin alanlarina entegre edilmesini desteklemektedir (fen
egitimi, matematik egitimi, ilk okuma-yazma etkinlikleri)

Atatiirk Ogretmen Akademisi’nde egitim siiresince tiim dgretmen adaylart KKTC okul
Oncesi egitim programinin yaklasimi ve uygulanisi ile ilgili kuramsal ¢erceveyi egitimleri
boyunca olduk¢a detayli bir sekilde incelemektedirler. Bu egitim programi yapilandirmaci
(constructivism) yaklagim iizerine kurulmustur. Yapilandirmacilik, bilginin 6grencilerin kendi
kisisel deneyimlerine dayanarak olusturuldugunu soyler. Boylece, 6grenenler 6§renme siireci
icinde aktif bir rol alirlar, ¢linkii sadece bilgiyi 6ziimsemekle kalmazlar, ayn1 zamanda daha
once Ogrenilmis bilgi ile baglayarak kendi 6grenmelerini ortaya koyarlar. Yapilandirmaci
gorlis ayrica Oogretmenin daha kolaylastirici olmasiyla 6grenci-68renci etkilesimin etrafinda
tasarlanmig is birlikli 6grenme etkinliklerini savunurlar (Cheek, 1992). Yapilandirmacilik
1s18inda hazirlanmis programda 6gretmenler bir rehber, giidiileyici ve kolaylastirict olarak
goriilmekte ve cagdas 6grenme yaklagimlarinin 6nermeleri dogrultusunda 6grencileri kendi
Ogrenmelerini yapilandirma yeterliligine sahip aktif bireyler olarak kabul edilmektedir. Egitim
programi ayn1 zamanda c¢oklu zeka kuramindan hareketle alti 6grenme alani1 ve buna gore
belirlenmis 6grenme ve program ¢iktilar1 igermekte, uygulanisina yonelik yonergede ise
ogretmenlerin egitiminden sorumlu olduklar1 yas araligina gdre nispeten esnek bir uygulama
anlayisimi benimsemektedir. Programda uygulayicilar i¢cin 6nemli bir hatirlatma yapilmis ve
oyun temelli 6gretimin benimsenerek ¢ocuklarin farkli 6grenme alanlarinda ve ¢esitli 6grenme
ortamlarinda oyun yoluyla diinyay1r ve kendilerini kesfedecekleri etkinlikler planlanmasina
dikkat edilmesi gerektigi belirtilmigtir. KKTC Okul Oncesi Egitim Ogretmen El Kitabi, 2017).

Okul 6ncesi egitimde oyun etkinlikleri, uygulama agisindan basit, merak uyandiran,
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keyifli ve kazanimlar1 oldukg¢a fazla bir egitim ortami1 vermektedir. Oyun etkinliklerinin
planlama, uygulama siirecini engelleyen nedenlerin detayl olarak belirlenip ortaya
cikartilmasi ve 6gretmenlerin bu konudaki temel ihtiyaclarinin belirlenmesi ile okul
oncesinde oyun etkinliklerini daha kullanilir ve verimli hale getirmek miimkiin olabilecektir.
Bu bakimdan arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun etkinliklerini planlama ve
uygulamaya iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirma sonucunda elde
edilen sonugclar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun etkinliklerini planlama ve uygulama 6z-
yeterliklerinin belirlenmesi bakimindan énemlidir. Bu ¢alismanin sonuglarinin; oyun
etkinliklerini planlama ve uygulama yeterlikleri okul 6ncesi 6gretmenlerine, okul 6ncesi
ogretmen adaylarina ve yoneticilere destek verecegi iimit edilmekte, bu konuda yapilacak
yeni arastirmalar i¢in kaynak olusturabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti, Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi, Ilkogretim Dairesine bagli okul dncesi okullarda gorev alan 6gretmenlerin oyun
ogretimine yonelik oyun etkinliklerini planlanma ve uygulanmasma iliskin 6z-yeterliklerinin
incelenmesidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

KKTC Milli Egitim ve Kiiltir Bakanligi’na bagl okul oncesi 0gretmenlerinin oyun
ogretimine iliskin Oz-yeterliklerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada nicel
aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmustir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi’na bagl okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan 236 okul oncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Israel (1992) sayica 250’nin altindaki popiilasyon i¢in biitiiniin
caligmaya dahil edilmesi gerektigini vurgulamistir. Buradan hareketle arastirmaci devlette
gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin neredeyse tamamina (200°den fazla 6gretmen) formu
ulastirmigtir. Ancak 6gretmenlerin sadece 95’1 formu tamamen doldurarak ulastirmistir. Israel
0,05 6nem derecesinde olmasi gereken orneklem sayisinin Yamane (1967) formiiliiyle 147
olmasi gerektigini belirtmistir. Bu formiilde evren (anakiitle) oran1 0,5 (P) olarak belirlenmistir.
Oysa KKTC niifusu ve KKTC’de devletteki 6gretmen sayisinin 4910 (KK TC Istatistik Y1lligs,
2018, s.14) olmas1 ve bunlarin 236’sinin ¢alismanin popiilasyonunu olusturmasindan dolay1 (P
= 0,048) hesaplamalar olmasi gereken minimum Orneklem sayisinin, 56 oldugunu
gostermektedir. Bu  durumda  ¢alismada, tamami  doldurulmus 95  formun
degerlendirilmesinden dolay1 6rneklemin, evreni iyi dlciide temsil etti§inin bir gdstergesidir.
95 katilimcmin ¢esitli bagimsiz degiskenlere iliskin bilgileri Tablo 1’de yer almaktadir.

342 | 2020 Volume 5 Issue 9 http://www.pearsonjournal.com/



PEARSON JOURNAL OF SOCIAL SCIENCES
& HUMANITIES

DOI Number: http://dx.dot.org/10.46872/p;.169
Tablo 1. Katihmcilara iligkin Bilgiler

ISSN: 2717-7386

Degiskenler Frekens (95) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 88 92,6
Erkek 7.4
25 yas ve alti 5 53
26-30 yas 23 24.2
31-35 yas 18 18.9
Yas 36-40 yas 16 16.8
41-50 yas 24 25.3
51 yas ve usti 9 9.5
Lisans 78 82.1
Ogenim Yiiksek Lisans 17 17.9
Durumu
0-10 y1l 30 31.6
Kidem Yili 11-15 y1l o 26 27.4
16 y1l ve uistii 39 41.1
Gorev Merkez 38 40
ieelfitlgl Okul Koy 57 60
Calistig 48-60 aylik 38 40
Yas Grubu 60-72 aylik 57 60
Gorev Anaokulu 60 63.2
giﬂlllim ilkokul Biinyesindeki Ana Snifi 35 36.8
Kadro Kadrolu 90 94.7
Durumu Gegici 5 53
Smf <15 39 41.1
Mevcudu 16-25 56 58.9
Yardimet Evet 20 21.1
Personel Hay1r 75 78.9

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin %92,6’sinin kadin, %7,4’linlin
erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslarmin %5,3’iiniin 25 ve
alt1 yaslarda, %24,2’sinin 26-30 yaslar1 arasinda, 18.9’unun 31-35 yaslar1 arasinda, %16,8’inin
36-40 yaslar arasinda, %25,3’linlin 41-50 yaslar1 arasinda ve %9,5’liniin 51 ve lizeri yaslarda
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %82,1°1 lisans mezunu, %17,9’u yiiksek lisans
mezunudur. Ogretmenlerin kidem yilina bakildiginda %31,6’s1 0-10 yil, %27,4’ii 11-15 yil,
%41,1°1 16 y1l ve iizeri oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin galistig1 yas grubuna bakildiginda
%40’ min 48-60 aylik cocuklarla, %60’inmn 60-72 aylik ¢ocuklarla oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiriine bakildiginda %63,2’sinin anaokulda ve %36,8’inin
ilkokul biinyesindeki anasmifta gorev yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin kadro
durumuna gore %94,7’sinin kadrolu, %5,3’liniin gecici 6gretmen olduklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin sinif mevcutlarina gore %41,1°si 0-15 kisi, %58,9’u 16-25 kisi ile calistig
goriilmektedir. Ogretmenlerin gorev yerlerine gére %40°1 sehir merkezinde, %60°1 kdyde
calismakta oldugu goriilmektedir. Son olarak da Ogretmenlerin %21,1’inin simf i¢inde
yardimcist varken, %78,9’unun yardimcisi olmadigi goriilmektedir.
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Veri Toplama Araci

Okul oncesi Ogretmenlerinin oyun Ogretimine ilisgkin Oz-yeterliklerinin incelenmesi
amaciyla yapilan bu aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Kisisel Bilgi Formu” ve Metin Kadim tarafindan 2012°de gelistirilen “Okul Oncesi Dénemde
Oyun Ogretimi Oz-Yeterlik Anketi” adli 6lgme aract kullanilmustir. Olgegin gegerlik
giivenirlik calismalarinda ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 a= .90 ve Pearson korelasyon
katsayisi r = 0.94 olarak hesaplanmistir. Orneklemin evereni temsiliyetinin iyi derecede olmasi
da dis gecerligin yiiksek oldugunun bir isaretidir. Ayn1 zamanda i¢ gegerlik diisiiniildiiglinde
calismanin deneysel olmamasi, ara degisken, tarihsel etki, kisisel farkliliklar, se¢cim etkisi,
olgunlagma etkisi, 6lim etkisi ve istatistiksel regresyon gibi etkilerden de arinmistir. Bununla
birlikte 6l¢egin kisa siirede aragtirmaci 6nderliginde doldurulmasi da etkilesim etkisi, bulasma
etkisi, yorgunluk etkisi gibi etkilerin asgari dl¢iide gergeklestigini diisiindiirmektedir (Sencan,
2005, s. 791)

Veri Toplama Siireci

Anketi gelistiren akademisyen Metin Kadim ve KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi’ndan gerekli izinler alinarak anket kullanilmistir. Anketler 6gretmenlere ulastirilmak
tizere okul Oncesi egitim kurumlarindaki okul miidiirlerinin de izniyle arastirmaci tarafindan
ogretmenlere uygulanmistir. Anketlerin doldurulmasinda goniilliiliikk esaslarina uyulmus ve
sadece eksiksiz doldurulan anketler degerlendirmeye alinmaistir.

Elde edilen verilerin analizi i¢in bilgisayar tabanli istatistiksel paket analiz programi olan
SPSS 20 kullanilmistir. Calismada veriler frekans, ylizdelik, normallik testi, t-test, tek yonlii
ANOVA analizine tabi tutulmustur. Olgekteki tek bir madde disinda (19.) puanlar
hesaplanirken “Her Zaman” ifadesi 5, “Sik Sik” ifadesi 4, “Bazen” ifadesi 3, “Nadiren” ifadesi

2, “Higbir Zaman” ifadesi ise 1 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Okul oncesi 6gretmenlerinin oyun Ogretimine iliskin 6z-yeterliklerinin incelenmesi
amaciyla yapilan bu arastirmada, Okul Oncesi Dénemde Oyun Ogretimi Ozyeterlik Anketi ile
elde edilen bulgular asagida belirtilen siraya gore diizenlenmistir:

Tablo 2. Ogretmenlerin Aldiklar1 Toplam Puana gére Betimleyici Istatistikler

Ortalama Ortanca Mod SS v Basiklik Carpiklik
SE [statistik SE Istatistik

144,33 145 148 11,61 8,04 247 -,37 ,490 ,467

Tablo 2’de de goriilecegi iizere toplam puanlarin ortalamasi 144,33, ortancasi (medyan)
145 ve en sik tekrarlanan deger 148 puandir. Standart sapmasi 11,61 ve bagil degiskenlik
katsayisina bakildig1 zaman grubun homojen bir yapida oldugu gériilmektedir. Bununla birlikte
basiklik (K) ve carpiklik katsayilar1 da -1 ile 1 arasinda oldugundan dagilimim ucu sivri ve
normal dagilim kabul edilebilecek degerlere sahip oldugu da bulunmustur.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Oyun Ogretimine Iliskin Planlama ve Uygulama
Ozyeterliklerinin Cinsiyet Degiskenine gore Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclar

Cinsiyet N X SS t df P
Planlama Kadm 87 67.14 6.35 -.962 92 339
Erkek 8 64.79 3.93
Uygulama Kadin 87 32,47 5.45 716 92 476
Erkek 8 30,83 4.36

Yukarida cinsiyet degiskeni i¢in planlama ve uygulama oOzyeterlige bakildiginda
Levene’s F testi istatistiksel olarak anlamli bir p degeri bulunmadigindan varyanslarin esit
oldugu kabul edilmis ve karsisindaki t ve p degerleri yorumlanmistir. Bununla birlikte daha
once de belirtildigi gibi kategorik (bagimsiz) degisken olan cinsiyet degiskeni bagiml
degiskenler (planlama ve uygulama puani) i¢in normallik testi yapilmis ve sonuglarin
parametrik olarak teste tabi tutulabilecegi saptanmistir. Bunlara gore planlama i¢in, Xx = 67.14
ve Xe = 64.79, #(92) =-0.962, p =.339 > 0,05 ve uygulama icin Xk = 32.47 ve Xe = 30.83, #(92)
= .716, p= .476 olarak hesaplanmis ve ne planlamaya ne de uygulamaya iliskin
ozyeterliklerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik saptanamamaistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Yasina gore Planlamaya Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglari

Kareler Sd Kareler F P
Toplam1 Ortalamas1
Gruplararast 234.638 5 46.928 1.146 342
Planlama  Gruplarigi 3645.152 89 40.957
Toplam 3879.789
Gruplararast 189.594 5 37.919 1.339 255
Uygulama  Gruplarigi 2521.290 89 28.329
Toplam 2710.884

Ogretmenlerin yasmna gore planlama &zyeterlikleri arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanamamustir. F(5, 89) = 1.146, p = 0.342. Ayni sekilde uygulama 6zyeterlikleri arasinda
da anlaml bir farkliliga rastlanamamistir. F(5, 89) = 1.339, p = .255.

Tablo 5. Ogretmenlerin Egitim Durumuna gore Planlamaya ve Uygulamaya Iliskin
Ozyeterlikleri t-testi Sonuglari

Egitim N X SS t Sd P
Planlama Lisans 78 64.95 6.35 -.066 93 947
Y. Lisans 17 65.06 5.74
Uygulama Lisans 78 32.44 5,15 304 93 762
Y. Lisans 17 32.00 6.53

Tablo 5’te de goriildiigii iizere, XL = 64.95 ve XyL = 65.06, #(93) = -.066, p =.947 olarak
hesaplanmis ve 6gretmenlerin planlamaya iliskin 6zyeterliklerinde egitim durumlarina gore
anlaml bir farklilik saptanamamistir. Benzer sekilde, Xi. = 32.44 ve Xyr = 32.00, #93) = -.0606,
p= .762 olarak hesaplanmis ve Ogretmenlerin uygulamaya iliskin 6zyeterliklerinde egitim
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durumlarma gore anlaml bir farklilik saptanamamastir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Oyun Ogretimine Iliskin Planlama ve Uygulama
Ozyeterliklerinin Gorev Yeri Degiskenine gore Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclari

Gorev Yeri N X SS t Sd P
Planlama Sehir Merkezi 38 64.36 6.06 -.52 93 .605
Koy 57 65.07 6.72
Uygulama  Sehir Merkezi 38 32.07 4.64 -,.65 93 716
Koy 57 32.49 5.83

Yukaridaki tabloda da goriildiigii tizere, Xsm = 64.36 ve Xk = 65.07, #93) = -.520, p =
.605 olarak hesaplanmis ve 6gretmenlerin planlama 6zyeterliklerinin goérev yerine gore anlaml
bir farklilik saptanamamistir. Uygulama boyutunda ise, Xsm = 32.07 ve Xk = 32.49, #93) = -
365, p =.716 olarak hesaplanmis ve 6gretmenlerin uygulama 6zyeterliklerinin gorev yerine
gore anlamli bir farklilik saptanamamastir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Oyun Ogretimine iliskin Planlama Ozyeterliklerinin Yas
Grubu Degiskenine gore Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclar

Yas Grubu N X SS t Sd P
Planlama  48-60 ay 38 64.76 6.45 -.032 93 974
60-72 ay 57 64.80 445
Uygulama  48-60 ay 38 32.65 591 489 93 .629
60-72 ay 57 32.10 5,01

Xag = 64.76 ve Xeo = 64.80, 1(93) =-.032, p = .974 > .05 oldugundan dolay1 6gretmenlerin
planlama Ozyeterliklerinin yas grubu degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadig:
bulunmustur. Ayni sekilde, X483 =32.65 ve Xs0 = 32.10, #(93) = .489, p = .629 olarak hesaplanmis
ve Ogretmenlerin uygulama 6zyeterliklerinin yas grubu degiskenine gore anlamli bir farklilik
saptanamamistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Oyun Ogretimine iliskin Planlama Ozyeterliklerinin
Ogretmen Yardimecis: Degiskenine gore Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuglar

Yardime1 N x SS t Sd P
Planlama Evet 20 64.00 6.93 -.616 93 .539
Hayir 75 65.00 6.31
Uygulama  Evet 20 32.10 391 -211 93 .833
Hayir 75 32.38 5.71

Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere, Xg = 64.00 ve Xg = 64.00, #93) =-.616, p=.539
olarak hesaplanmis ve Ogretmenlerin planlama ozyeterliklerinin 6gretmen yardimcisi
degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanamamistir. Uygulama boyutunda ise, Xg = 32.10
ve Xu = 32.38, #93) = -.211, p= .833 olarak kaydedilmis ve Ogretmenlerin uygulama
ozyeterliklerinin 6gretmen yardimcist degiskenine gére anlamli bir farklilik saptanamamagtir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin Oyun Ogretimine Iliskin Planlama Ozyeterliklerinin Smif
Mevcudu Degiskenine gore Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclari

Smif N X SS t Sd P

Mevcudu

0-15 kisi 39 65.25 6.17 .589 93 .557
Planlama 16-25 kisi 56 64.46 6.62

0-15 kisi 39 32.97 5.48 981 93 329
Uygulama  16-25 kisi 56 31.87 5.28

Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere, Xo-15 = 65.25 ve Xi6.25 = 64.46, t(93) = .589, p=
557 olarak hesaplanmig ve Ogretmenlerin planlama Ozyeterliklerinin smif mevcudu
degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanamamistir. Uygulama alaninda da yine ayni
sekilde, Xo-15 = 32.97 ve X625 = 31.87, #93) = .981, p=.329 > .05 olarak kaydedilmis ve
Ogretmenlerin uygulama ozyeterliklerinin sinif mevcudu degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanamamustir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Oyun Ogretimine iliskin Planlama ve Uygulama
Ozyeterliklerinin Okul Tiirii Degiskenine gore Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclar

Okul Tiirt N X SS t Sd p
Planlama Anaokul 60 64.76 6.29 -.045 93 .964
I. Anasiif 35 64.82 6.72
Uygulama Anaokul 60 32.60 4.47 .648 93 S18
I. Anasmif 35 31.85 6.68

Tablo 10’daki verilere gore, Xa = 64.76 ve Xi = 64.82, #(93) = -.045, p= .964 olarak
hesaplanmig ve Ogretmenlerin planlama o6zyeterliklerinin sinif okul tiirii degiskenine gore
anlamli bir farklhilik saptanamamigtir. Xa = 32.60 ve Xj = 31.85, #93) = .648, p= .518 olarak
hesaplanmis ve Ogretmenlerin uygulama 6zyeterliklerinin smif okul tiirii degiskenine gore
anlamli bir farklilik saptanamamustir.

Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgulara bakildig1 zaman, 6l¢egin iki alt boyutu olan planlama
ve uygulama bagliklarinin bagimsiz degiskenlere gore (cinsiyet, yas, egitim seviyesi, kidem
yili, gorev yaptig1 okul yeri, calistig1 yas grubu, gorev yaptig1 okul tiirii, kadro durumu, sinif
mevcudu ve yardimei personel olmasi durumu) istatistiksel olarak manidar bir farklilik tespit
edilememistir. Manidar sonu¢ bulunamamasinin baglica sebeplerinden birisi katilimcilarin
uzun zamandir dgretmen yetistiren bir kurum olan Atatiirk Ogretmen Akademisi’'nden (AOA)
mezun olmalar1 gosterilebilir. Kuzey Kibris’ta ilkdgretim kademesinde dgretmenlik istthdami
devlet eliyle planlanmakta ve kendi biinyesinde bulunan tek d6gretmen yetistirdigi kurum olan
AOA mezunlarina bir ayricalik saglamaktadir. Bu baglamda akademi (AOA) mezunlari mezun
olur olmaz 6gretmenlik smavina girebiliyorken, diger okul mezunlar ise 36 ay fiili gegici
ogretmenlik yaparak bu hakki kazanabilmektedir. Bu da AOA mezunlarinin 6nemli bir
ayricaliga sahip olmasini ve istihdam siirecinde ¢ogunlugu olusturmalarinin sebebi olarak
goriilebilir. Yillardir kadrosu degismeyen bir akademisyen takimiyla egitim veren kurumun
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alan, program ve pedagojik alan bilgisi yakin olan &gretmenler yetistirdigi sdylenebilir.
Asagidaki paragraflarda bagimsiz degiskenler tek tek incelenerek tartigiimaistir.

Calismada cinsiyet degigskenine gore anlamli bir farklilifa rastlanamamugtir. Aslan
(2019) yilinda yiirtttiigi calismasinda planlama boyutunda erkek 6gretmenlerin lehine anlamli
bir farklilik bulmustur. Aslan’in sectigi drneklemin Kuzey Kibris’tan daha farkl bir cografyada
olmasi, erkek katilime1 sayisinin nispeten kiiciik olmasi da bu farkliligin temel sebebi olabilir.
Sadece cinsiyet degiskeni ile yapilan analize yas ve/ya kidem yili katilmadigi i¢in de farklilik
tespit edilememis olabilir. Ayrica AOA smiflarinda sagladig: imkanlardan dolay: kadin ve
erkek 6gretmen sayisinin neredeyse esit olmasi da bu manidar olmayan farklilig1 dogurmus
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin 6grenim durumuna gore oyun 6gretimine iliskin 6z-
yeterliklerinin planlama ve uygulama alt boyutlar1 agisindan istatiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Literatiirde de birgok ¢alisma 6gretmenleri 6grenim durumu ve mezun
olduklar1 okul tiiriine gore anlamli bir farka rastlanamamustir (Akmese ve Kayhan, 2019; Aslan,
2019; Kadim, 2012; Kildan, 2001). Bunun sebebi de Yiiksek Ogretim Kurumu’nun égretmen
yetistirme lisans programlarinin biinyesi altindaki tiim okullarda ve AOA’de de neredeyse aym
olmas1 seklinde gosterilebilir.

Arastirma kapsaminda okul Oncesi 6gretmenlerinin oyun ogretimine iliskin Oz-
yeterliklerinin planlama ve uygulama alt boyutlar1 agisindan goérev yeri degiskenine gore
anlaml bir fark olmadigi sonucuna varilmistir. Calismada elde edilen sonuglarla benzer sekilde
Serhatlioglu ve Gomleksiz (2013) yaptiklari ¢alismada da okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-
yeterlikleri incelenmis, okullarm bulunduklar yerlesim yeri ve g¢evresinin etkili olmadig:
sonucuna varilmistir. AOA’den mezun olan 6gretmenler ilk gorev yeri olarak koylerde
ogretmenlik yapmaya baglamaktadirlar. Tercih sistemi ise ¢ok kisa bir zaman diliminde (en
fazla 5 yil) 6gretmenlerin diledikleri bolgeye; ¢ogunlukla merkeze nakil alabilmelerini
saglamaktadir. Bu sistem koydeki 0gretmeni hizli bir sekilde merkeze tasimakta ve oyun
ogretimi ile ilgili planlama, uygulama alt boyutlarinda gorev yeri degiskenine gore anlam ifade
etmeyen bir unsur olarak ortaya ¢ikarmaktadir. Bununla birlikte Kuzey Kibris’ta okul donanimu
ve cocuklarin gelisim 6zellikleri agisindan kdy-kent arasindaki farkliligin minimum diizeyde
olmasinin da anlaml bir farklilik dogurmadigi sonucuna varilabilir. Zafersoy ve Batirbaygil
(2014) kentsel biitiinlesiklige dair yaptiklar1 caligmada kdy-kent arasindaki ulasim kolayliginin
da koy-kent arasindaki demografik yapinin homojen bir profil yarattigini 6ne stirmiistir.

Katilimc1 okul Oncesi Ogretmenleri, oyun o&gretimine iliskin 6z-yeterliklerinde
ogrencilerin yas grubu degiskenine gore tiim alt boyutlarda anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Alanda yapilan arastirmalar incelendiginde, arastirma sonucunda elde edilen bulgularla
benzerlik gosteren ¢alismalar yer almaktadir. Akmese (2015), Bozan (2014) ve Kadim (2012)
arastirmalarinda da 6grencilerinin yas grubuna yonelik okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini belirtmislerdir. Kuzey Kibris’ta
okul Oncesi Ogretmenleri 2017 yilinda yayinlanan okul Oncesi 6gretmen el kitabini
benimseyerek Ogretim yapmaktadirlar. Bu programa gore Ogretmen 3-6 yas arasinda
ogretmenlik yaptigi grubun gelisim Ozelliklerine gore temalar1 segerek hazirlik yapmali ve
planlarin1 kendi uygun buldugu sekilde hazirlamalidir. Programda 6 farkli 6grenme alani
(Saghk ve fiziksel gelisim, dil-iletisim okuma ve yazmaya hazirlik, matematiksel-mantiksal
diistinme, fen-doga ve gevresel farkindalik, kisisel-sosyal ve duygusal gelisim, yaratict ve

348 | 2020 Volume 5 Issue 9 http://www.pearsonjournal.com/



PEARSON JOURNAL OF SOCIAL SCIENCES
& HUMANITIES

DOI Number: http://dx.dot.org/10.46872/p;.169

ISSN: 2717-7386

estetik gelisim) temel alinarak 6grenci ¢iktilart belirlenmis ve 6grenme ¢iktilarinin nasil
kazanilacagina yonelik karar 6gretmene birakilmistir (KKTC MEB, 2017). Dolayisiyla
Ogretmenlerin yas grubuna gore planlama ve uygulama boyutundaki 6zyeterlik seviyelerinde
bir anlamlilik tespit edilememistir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenleri, siniflarinda yardimci personel olma ve
olmama degiskeni dogrultusunda oyun 0Oz-yeterliklerinde, planlama ve uygulama alt
boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Akmese ve Kayhan (2015)
arastirmalarinda benzer sonuca ulagsmislar ve anlaml bir fark bulamamislardir. Bozan (2014)
ise okul Oncesi egitiminde oyunu dgretmen goriislerine gore incelemis ve yardimer personeli
olan Ogretmenlerin lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna varmistir. Okul oncesi
ogretmeninin smifta yasadigi sikintilar, ¢ocuklarin gelisim donemleri ve yas gruplan goz
oniinde bulunduruldugu zaman yardime1 6gretmenin olmasinin kolaylik saglayacagi diisiiniilse
dahi yardimci personelin sadece c¢ocuklarin meyve yemesine yardimci olmasi veya kagit
materyal yapiminda destek saglamasi ve ogretim siireclerine katki koymamasi manidar bir
farklilik ortaya koymadigini diisiindiirmektedir.

Sinif mevcuduna yonelik 6gretmenlerin oyun 6gretimine iliskin 6z yeterlik seviyelerinde
planlama ve uygulama alt boyutlarinda istatistiksel a¢idan anlaml fark bulunamamistir. Bu
bulgu, bir¢cok ¢alismayla benzerlik gostermektedir (Kadim, 2012; Y1lmaz ve Cokluk Bokeoglu,
2008; Bozan (2019);Kayhan, 2015). Tugrul (2019)’a gore siniflarda bir¢ok etkinlik yapilmakta
ve bu etkinlikler oyun olarak adlandirilmaktadir. Tugrul (2019) bir diger deyisle 6gretmenlerin
“oyun” kavrammi nasil tanimladiklarina gonderme yaparak, oyunun kagit-kalem etkinligi
tiirtinde etkinlikler ile bir tutuldugunu ifade etmistir. Bu etkinlikler oyunun genel 6zelliklerini
tam olarak barindirmayan yapilandirilmas etkinliklerdir. Ogretmenlerin oyun dgretimine iliskin
oz-yeterliklerinde sinif mevcudu degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemesinin
nedeni bu etkinliklerin oyun Ogretimi olarak nitelendiriliyor olmasinin yaninda, smif
mevcudunun da 13-19 arasinda degismesi ve biiyiik farklilik yaratmamasi sayilabilir.

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin gorev yaptiklari okul tiirline gore 0z-
yeterliklerinin ilgili alt boyutlarda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Literatiirde yapilan
bir¢ok arastirmada okulun tiiriine gore (ilkogretim veya bagimsiz anaokullar1) 6gretmenlerin
0z-yeterliklerinin planlama ve uygulamada farklilasmadigini belirtmislerdir (Kadim, 2012;
Akmese ve Kayhan, 2015; Kesgin, 2014). Arastirmada elde edilen bulgularin da literatiir
ortiismesi egitim programmin ulusal olmast ve aym programm kullanilmasindan
kaynaklandigin1 diistindiirmektedir. Gerek koy gerek sehirdeki dgretmenler ayni temalarin
Ogretimi lizerinde durmakta ve aym Ogrenme ¢iktilarinin kazanilmasi i¢in planlar
hazirlamaktadirlar.

Oneriler

Bu c¢alisma devlette gérevli olan okul dncesi 6gretmenlerinin oyun 6gretimi siirecindeki
ozyeterlik diizeylerine 151k tutmak amaciyla gergeklestirmis ve bazi bulgulara ulasiimistir. Bu
bulgular dogrultusunda hem gelecek arastirmalar hem de egitimin yonetim siirecinde yer alan
otoriteler i¢in Oneriler ortaya konulmus ve asagidaki paragraflarda ¢ok boyutlu bir bigimde dile
getirilmistir.

Ogretmenlerin oyun dgretimini tartisip uyguladiklari genis bir ortam olusturmalari ve
diizenli goriis aligverisi yapabilecekleri bir zaman dilimi veya sanal platform olusturmalar
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desteklenmelidir. Arastirma bulgular1 yardime1 personel olma durumu konusunda bir farka
isaret etmese de sinif ve zaman yonetimi agisindan her okul dncesi smifina devlet eliyle bir
yardimc1 6gretmen atanmasi ve bu personelin alaninda uzman, 6gretimin niteligini arttiracak
sekilde egitim almalar1 saglanmalidir. Okul ¢atis1 altinda bulunan tiim brang 6gretmenleri okul
miidiirii tarafindan birlikte ¢alismalart ve oyun 6gretimini kullanmalari konusunda tesvik
edilmeli ve yonlendirilmelidir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ortak kullanimina agik, materyal
gelistirme ilkeleri dogrultusunca hazirlanmis arag-gerecler Milli Egitim Bakanligi tarafindan
organize edilmeli ve denetlenmelidir. Ayrica simif mevcutlarinin 6zel gereksinimli 6grenciler
g0z Oniinde bulundurularak diizenlenmesi ve belli bir say1y1 asmamasi i¢in yasa diizenlemesi
yapilmasi1 da 6nemli ve gereklidir.

Ogretmen yetistiren kurumlarin bagli oldugu kurumlarla istisare icinde tiim alan temel
derslerin uygulama igermesi ve staj icerikli derslerin arttirilmasi konusunda c¢alismalar
yapilmali, tiniversitelerin Egitim Fakiilteleri ile is birligi saglanmalidir.

Bir sonraki arastirmada karma yontem olan nicel-nitel yaklasim kullanilmali ve 6zel
kurumlarda gorevli olan okul 6ncesi 6gretmenleri de ¢alisma siirecine dahil edilmelidir. Oyun
ogretiminin Ozellikle erken ¢ocukluk doneminde de Onemli olmasindan dolayr benzer
calismalar ilkdgretim diizeyinde de yiirtitiilmelidir.
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